Uima outra tecnica gue Lira partide do envolvimenbo afectivo do

individuo & a tamada de declisfes. 0s estades afectivo e enotive tém

considerdvel influé&ncia guando tomamos decistes e estas tenderdo a ser
conslstentes com azs atitudes. SARARIA (1%82: 188) refers que encaminhar
o aluno de forma progressiva para que toms decisdes & uma maneira de ¢
conduzir a reflectir sobre si prdprio, sobre as suas atitudes face 3

.

escola e a4 sociedade & sobre as suas hebilidades e interessss.

3.4. A EXPLORACAO DE DILEMAS MORAIS

A discussdio moral baseada em situacdes dilematicas €& a2
metedologia por exceléncia decorrente da beoria de desenvelvimento moral
de Kehlberg. Recorde-se que, segundo este autor, a educagac moral deverd
estimular o desenvolvimento para estadiocs superiores, devera facilitar o
acesso do aluno ao estddio sequinte. Intersssard, portanto, confirontar o
alunc com situacgdes que lhe gerem conflitc cognitivo-sociomoral de medo
a que ele, para regestabelecer o eguilibrio, tenha de aceder ao estadioc
seguinte.

Ao falarmos de cenflitos =estamos a privilegiar os
intrapessoais e nac tanto os gonflites interpessoais. Sequndo VAZ de
ANDRADE (1832: 76} =serla perigoso reduzir, na educagdo, o canilito de
valores ac conflito interpessoal, porgue agudizaria a tendéncia natural
de pensar gque o conflito de walores é somente um conflite entre pessoas.

Nio interessard, polis, pensar em termos de quem tem razao, mas somente

em termos de gual & a melhor razdo (VAZ de ANDRADE, o.cift.: 77).
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"lUIn dilema moral (...) consiste en presentar una
situacion moral conflictiva, gque Iinvolucre en lia
elsccion un conflicte de valores: casos morgles en
les gue =1 respeto de unos valores (p.e. la ley)
escd en contradiccidn con otros valores (p.e. la

vida)” (BOLIVAR, 1992: 220)

EXEMPLOS DE DILEMAS

A - Numa cidade da Furopa, uma mulher estave a morrer de cé&ncro. Um

medicamente descoberto recentemente por um farmacéutico dessa
cidade podia salvar-lhe a vida. A descoberta desse medicamento
tinha custado muito dinheiro ac farmacéutico, que agora pedia dez
vazes mais por ma porgac desse remédio. Henrique (Heinz), o
marido da mulher gue estava a morrer, foi ter com as pessoas suas
conhecidas para lhe emprestarem o dinheiro e, assim, poder
comprar o medicamento. Apenas conseguiu juntar metade do dinheiro
pedido pele farmacéutico. Fol ter, entdo, com ele, contou-lhe gue
a sua mulher estava a morrer e pediu-lhe para lhe vender o
medicamento mais barato. Em alternativa, pediu-lhe para o deixar
levar o medicamento, pagando mais tarde a metade do dinheiro gue
ainda lhe faltava. 0O farmacéutico respondeu gue ndo, gue tinha
descoberto ¢ medicamento e gue queria ganhar dinheiro com a sua
descoberta. 0 Henrique, que tinha feito tude ao seu alcance para
comprar o medicamento, ficou desesperado e estava a pensar
assaltar a farm&cia e roubar o medicamento para a sua mulher.

1. Deve ou n3dc assaltar & farmiacla & roubar o medicamento?
Porgué?

Z. Se 'a pessoa gue estava a morrer ndo fosse a mulher, mas um
desconhecido, devia ou ndo roubar o medicamento? Porqué?

{Um dos dilemas utilizados por Kehlberg)

0 José, finalista da universidade, ia realizar o tdltimo exame gue
lhe daria acesso & entrada para um estagio profissional. Tratava-
se de um aluno casade & com filhos. Tinha-se degpedidoe do
emprego, que até entdo 1lhe dava o sustento para a familia, para
poder ingressar no referido estdgio.

Apds ler o enunciado do teste constatou que ndoc estava
devidamente preparado para o exame. Comegou a ficar aflito até
que, de repente, se lembrou de uns apontamentos gque tinha na
pasta e que lhe permitiriam responder a algumas das questoes.

1. Deverid ou ndo tirar os apontamentos da pasta e servir-se deles
para realizar ¢ exame? Porqué?

2. Ha& situagdes gue justifiquem copiar? Porgué?

R




BOLIVAR (o, wit.: 221) ressalta zlguns critérios 2 ter em
dtangio quando vtilizames dilemas ne dmbite educativo. Estes devem:

= sar compresnsivels e simplss, cenlrando-se en temEs  de

interesse no meic socizl em gue vao ser utilizados:
- adaptar-se ao nivel médic de desenvelvimento cegnitiwvo-moral
da grupo de zlunecs, provoecando como situagdo problemdtica um

"desajuste optime";

- ser abertos e, portantc, sem respesta univeca;
- ser concepidos e apresentades de tal forma gue ¢ gque importe

seja aprasentar as razdes em due os aluncs baselam a sua opcao

(cai os 'porgués' gue se inssrem nas perguntas).

HERSH e outros (1988: 108-109) rezlgam a importincia de

ajustarnos o tipo de dilsma e a explecracac de mesmo #o nivel de

desenvolvimento cognitivo-moral de alune. 0 mesmo tipo de dilema & 2z

mesma linha de exploracdo nac servem igualmente para um aluno de 7° e
para wn de 119 ou 12° zno.

Para um aluno de 11 ou 12 anos, normalmente, a confisnca & a
lealdade sio preccupagées primordiais e os cenflitos morals surgem
guando Uma opcdc gque implica ganhos pessoals se defronta com oukra gue
beneficia os zmigos ow 2 familia. Os zdolescentes que raciocinsm no
estadia 3 rém j& & capacidade de pensar com ume perspectiva que
incorpora as nermas do grupo (repare-se gue a ideia de 'grupo' & Jj4 uma

abstracsio), pelo gue os professcres necessitam de se& centrar nas

preocupacdes orientadas para o grupo.
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Um adeolescente dos ultimos anos do ensine secunddrio ests, por
norma, muito interessado nas dimensdes genéricas de moralidade, nas
nogdes de justiga. Os professores necessitam de considerar os temas
morais a2 partir de uma perspectiva abstracta (que regras s3c importantes
para a socledade? gue se passaria se toda a gente desobedecesse as leis?

AT

A bibliografia sobre a metodologia dos dilemas morais sugere

varios passos a seguirx.

| burante algum tempe
M cs alunos pensam ne e [
| casc e formam 1* ideia

Fig. 12 - Fases da exploracdc de dilemas (adaptado de BOLIVAR, 199Z:
222-223)
90



0 passo prévig e comum a diversas autores € a eriagao de um

clima propicio a exploracae wlas situacdes dgilematicas. Clima gue se

configurars necessariamente na zbertura, no didlogo, na tolerinciz e qgue
seré uma construgido conjunts (prof.- z2lutdos). Terad muiteo 3 ver com a
interacgio qus se estabelega na bturma, com o5 vincules de abertura e
afectividade que se forem criando, e apoiar—-se-3 na organizagio
ergondémica do espace, de modo a que este censtitua um territério (8)

simultansamente individual e colective.

HERSH e outzes (o. cil.: 131) fazem duas adverxteéncias para a
exploracac de situagdes conflitivas:

- nan sbd estimular a passagem ao estadioc seguinte. Convén

igualmente expandir o raciocinio, earacteristico de um
determinado estadio, & novas areas do pensamente, ou seja,
petenciar a "décalage". Esta expansdo solidificaria o seu modo
de "wver" o mundo;

- n3o scbre-estimular, peis promover o crescimente nac & o

mesmo gue "obrigar™ @ crescer (regar perilodicamente uma planta
facilita © seu desenvelvimento; regd-la em excesso pode mata-—
la).

BOLIVAR (e. eit.) remete-nos para uma oubra recomendagio,

Alerta-nos para & Iimporténcia de inserirmes as discussdes morais nz vids

da propria escola. Isto &, as discussdes iscladamente de peuco servirio,

& ldmportante gue o contexto geral escelar propicie o desenvolvimento
socic-moral, Em  suma, gafmes mals uma ¥Rz alertades para o

estabelecimento de uma “comunidade escolar justa”.
9
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Comunidade escolar justa

A ideia=chave da Comunidade Escolar Justa, como j& se referiu
no capitulo anterior, radica na vivéncia democratica na instituicdo
escolar.,

Segundo LIMOSNER (1%92: 109) s&c vArios os arqumentos a favor

da implementacdc deste tipo de comunidade escolar, entre os quais

podsremos cltar:
- Como as assembleias demccrdticas tratam os problemas reais
da wida escolar, promovem um desenvolvimente moral mais
efective gue o obtide através de dilemas hipotéticos.
- De acordo com ¢ principio do "aprender £fazendo", a melhor
maneira de o8 alunos aprenderem os valores democraticos &
praticando face a opertunidades que lhes sdo proporcionadas.
- A democracia pode ajudar a superar as diferengas entre a
cultura adolescente & a cultura adulta, zo criar um sentimento
partilhado de pertenga e responsabilidade pelas normas
escolares.
- A democracia escolar motiva o= sstudantes para o cumprimento
das regras, Tendo vwveotade publicamente as leis, o©s alunos
experimentam pressdes pesscais e sociais para actuarem

consistentemente com elas.

0 grande obstécule & utilizacdo de dilemas morais sam contexto

aducativo prende-se com o facto de o desenvelvimento moral ter como pré-
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requisito o desenvolvimento cognitive. Daqui vesulra a ineficacia e

insufigiéncia desta petodolegld nas primeiras idades escolares.

3.5. A CLARIFICACAO DE VALORES B ALGUMAS DAS SUAS TECHICAS

Radicando-nos ne caracter subjective dos wvalores apercebemc-
nos da necessidade de cada pessoz contactar = reflectir scbre a sua
pirépria experiéncia paras se consciencializar dos diverscos valores e para
se posicionar face &s constelagées walorativas. A clarificagdo de

valores (CV) subscrave este principio e esstas intencdes.

"3 glarificagdoc de valores ndo & uma tentstiva de
ensinar aps alunos valores Ycorrectos" ou
"incorrectos”. E sim, uma perspectiva Iidealirada
para ajudar os alunos & apreciar & & actuar de
acordo com os seus proprios valores livregente

eleitos," (BOWE e HOWR, 1977: 20)

Esta metodcologia repudia a inculcagde de valores e a
subjugacac do individuo ac grupoc. A ssgunda rejeigdo prende-se com ©
facto de os valores e a valoragac serem pnicamente dimensSes pessoais da
experiénecia humana, pelo gue as forgcas externas ndo devem exercer
qualquer pressdc nem invadir c© campo pessoal. Quante & rejeigdo da
inculcagdo podemos justifica-la cem base em dois tipes de argumentos:

-~ A _Concepgao de educagio e de pessca que alicergam esta

metodologia. Estamos no ambitec da psicologia mmanista de Rogers. A

pessoa, qualguar pessoa, € um ser coom enormes potencialidades, com
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