3.6. BALANGO FINAL: & DISCUSSEQ FICA EM ABERTQ

Cremos que a educacdc atitudinal terd de ter sempre presente

as treés grandes componentes atitudinais: as facetas cognitiva, afectiva

e conativa.

Sera necessario "mexer” nestes trés dominios para
efectivamente alterarmos a totaliidade da "predisposigdo" e de uma forma
consistente. Isto poderd implicar que tenhamos de nos servir tanto de
metodologias decorrentes de teorias que privilegiem a extericrizacdc da
atitude (aproximande-nos da perspectiva condutista) como de metodologias
emanadas de teorias gqgue focalizam a componente interna (quer cognitiva,
gquer afectiva). Por oubtro lado, a teoriz de Turiel também aponta neste
sentido, na medida em gus as atitudes convencionais deverdo ser alve de
uma adaptacdo heterdncoma e as morais de uma construcac auténoma.

Kelman (cit. por SARABIA, 1982: 147) estabelece trés situacdes

propiciaderas de mudanca astitudinal:

- discrepancia enktre a atitude e novas informagdes (faceta
cognitiva)

- discrepéncia entre a atitude do sujeito e as atitudes de
pessoas significativas (faceta afectiva)

- discrepincia entre a atitude e as acgbes (faceta cenativa).

Rematamos este capituloc 3 da mesma forma gue ¢ iniciamos e do
mesmo mode que concluimos o capitule 2. Parece nde haver um marco
tedrico de educagac atitudinal gue satisfaga completamente & do qual

emanem sugestdes metodolégicas eficazes na sua globalidade.
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Poderemos, guando muito, avangar para uma reflexdc e tentativa

de esbogo de algumas linhas mestras de orientacgdc:

- nas primeliras idades escolares parege ser dificil adoptar
uma metodologia smanada da psrspectiva tedrica da construgdo autdnoma de
atitudes e valores, particularmente a gue privilegis a discussdg de
dilemas, Como fol referido, o desenvolvimento moral exige o
desenvolvinente cognitiveo, pelo que quando este & ainda inciplente pouco
ou nada se pederd esperar no campe do desenvolvimento moral.

- para estas primeiras idades, restara outra via gue nde a da
persuyasdc e da modelacac?

- guando os individucs se conseguem desenvolver autdnomamente,
do pdnte de wista sociomoral e atitudinal, a persuasdo e a modelagdo
deixam de interferir? Cremos gue uma situagdc ndo exclui a outra -
talvez nunca deixemos de ser zlvo da persuasdo e da modelagdo.

- que fazer, entas? conjugar critericsamente diferentes
metgdologlas de forma a irmos, e os préprios alunos irem, lapidande as
miltiplas facetas atitudinais. Trata-se de integrar, tal como BOLIVAR
(1992: 211) refers, elementos afectivos e cognitivos, conteddo e forma,
heteronomia e autonomia.

- gualguer gque seja & metodoleogia utilizada, parece ser
aconselhdvel, talvez mesmo imprescindivel, atendermos as atitudes gue
emergem dos diversos contextos-sistemas ém que o alune se insere; apla -
aulas - escola - familia - grupe de amigos - etc. O ideal seria
conseguirmps & sintonia dos diverses microsistamas para que nda sa

instale gualquer discrepancia mesosistémica.
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NOTAS

(1)=

f2)-

(3)=

Seguridp IPFLING [1974: 254) por performance entends-se a4 "extensdo em gue um
igdividuo consegue superar com 8xito tarefas de um certo graw de dificuldade. No
concelte de pgerformance, Lriata-ge tanto de actividades do individua (aspecto
dingmice) cemo do resultado da mesmz (aspecto estdtice). (...)Independentemente das
sapacidadas individuals (inteligénecis, dotes pessoais), a perfermance é Influenciada
por factorss motivacionalments operantes como estimulo de novidade, grau de
dificuldade dé uma tarefa, lintereases, atitodes e deus correlatos afectives (por
exemple, ‘'ssperanca de Exito’ e ‘temor de insucesso’) e por factoras condicionantes

geralas [idade, cscilagdes diurnas e sazonais, #tc.)."”

A inclusdo da perspectiva Freudiana no grupd das teorias ligadas & adaptagio
heterdnama €, para alguns, discutivel peis, em conscnidncia com o movimento
psicanplitico, realizaram-se "experiéncias educativas claramente nio repressivas nem
autoritdriasy; expariénclas em gque predoming a autenomis moral dos educandos" [ROVIRA

‘@ MARTIN, 1489: 57).

BORTAL (19%2: 36) define conduta pzoscgial como "teda & conduts social pogitiva

com/sen motlvagdo altruista®. Para este autor existem dois tipos de conduta social
positiva: a que supds beneficio mitun para as duas partes implicadas na relagdc

interpesspal & a que unicamenta heneficia ima das partes.

(4)- Entenda-se por consistédncia a correlagdo entre atitude e conduta.

(5=

0 degenvalvinmenta da desejo da equidade deve entender-se comc a eswvolugio do

iguelitarisme no sentide da relatividade.

(6}~ A Comunldade Justa pretende ser ums comunidade escolar gque se paute pela vivéncia

democrdtica em Jque todos tém oportunidade de exXpressar as Suas opinides ¢ de
participar nas decisdes gque afectam a prépria comunidade escolar, Kohlberg, em 1874,
foi Ffundader da "Cluster Schoel® (Cambridge, Massachusetts), primeira escpola gque

levou 4 pritica o conceitc de "comenidade justa".

{71- Alguns autores diferesnciam "contexto" de "ambiente circundante" (entorno). Segundo

VAYER e outros (1993: 18) o contexte & o conjunto de circunstincias em que se
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inscteve im 'Facts, uma Actividade, um comportaments. Corresponds a2 =m aspaato
particular do ambisnte, relacional ou material, O ambienbe circundanbe serd o marco
da conjunfo doa dades matsriais 8 relacionais da estrutura social, onde 3¢ expressan

acllividades, celagtes ou acontecimentos partleoulares,
(8)= Encare-sp a3 palavra “rerritéria" coms resultsnts de uma apropriagis de espago, ce uma

ldentificaclo com esse aspago, "isto &, de ume espagy hercads pelas driacdes e

vivénoias humznzs" (BAILLY e BEGUIN, 1982: 14).
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