vivéncia

convencionais e morais poderd encabegar as recomendacgdes.

dominics de pensamiento implicados puede ayudarnocs
a encontrar mayor coherencia entre les jJuicios
sociales y el comportamiento. Esta explicacidén
supcne también advertir gue la conducta depende de
Factores situaciconsles, y no tanto en la medida gue

éstos puedan determinar la conducta, sino en la

interpretacidén que realiza el sujetc del contexto

sitvacional en gue ha de moverse." (p. 124-125)

Quante ds implicagdes pedagbégicas do pensamento de Turiel, a

de experiéncias e a conceptualizacao de

BOLIVAR ( 1992: 149) sugere:

- trabalhar diferenciadamente a convencdo social

conhecimento social) e a educagdo moral;

situagdes

Nesta linha

{civismo e

~ proporcionar experiéncias e actividades que estimulem o

desenvolvimento sdcig-moral em ambos 0s campos;

- distinguir, no curricule, as "atitudes" convencionais das

morais, peis ¢ ensino de umgs e de outras serd diferenciado.

2.10. TEORIAS ECOLOGICAS

Na 2" metade da década de 70 surgiu um conjunto de estudos que

veio reforgar a perspectiva interaccionista Homem-Meio Ambiente. Com

eles

se

ressaltou a componente glcbalizadora e sistémica dos

intercambios sdcio—-culturais no &mbite educativo e desenvolvimentista.
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" En la institlecidn escelar, y en la vida del zula,
el profesor y @l alumne sen, efectivamente,
procesadores activos de informacidén y elaboradores
de comportamientos, perp #[o camc individuos
aislados, sino como miembros de una institucidn
cuyya dintencionalidad y organizacidén crea un clima
de dintercambio y  genera roles o patrones de
comportamiento individual, grupal e colectivo,”

(PEREZ GOMEZ, 1985: 125)

E precisamente nestes intercambios gque muitas vezes surgem
gituacgoes conflitivas susceptiveis de potenciar o desenvolvimento
cognitivo s sbdolo-moral dos alunos.

O paradigma escologico " ha puests de manifesto no sdlo la
compleyidad psicosocial de la vida escolar y los determinantes gue en
redlidad afectan lz estructura de tareas académicas y el comportamiento
dal alumno, sine también la distorsion educativa gue en la practica
sufren los contenidos y experiencizs de aprendizaje cuando, vacios de
significacidn para el aiumno, se convierten en simples mercancias o
valores de cambic en la transaccidn de adguisiciones por calificaclones

y titulos académices." (PEREZ GOMEZ, o, tilt.: 135)

Um dos representantes da perspectiva ecoldgica do

desenvolvimente humanc & Urie Bronfenbrenner.
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" The perspective is new in its conception of the

developing  persen, of the environment, and
especially of the evolving Iinteraction between the

two, " (BRONFENBRENNER, 1979: 3)

Este autor considera duas compeonentes em constante evolugdo e
simultaneamente em intsracgio: o individuo em crescimento e as
propriedades dos contextos ambilentais (fisicoes, sociails, ...) mais ou
menaos préximes que envolvem e interagem com o individuo (7).

0 desenvolvimento humano e encarado numa Gptica

verdadeiramente interaccionista:

"0 desenvelvimento humano €& viste comc ¢ processo
pelo gqual o sujeito adguire uma concepgdc mais
alargada, diferenciada e wvdlida do ambiente
ecoldgico e se itorna motivado e apte a desenvolver
actividades gque permitem descobrir, manter ou
alterar as propriedades desse ambiente ecoldgico."

(PORTUGRL, 1992: 42)

O ambiente ecolfégice €& concebide como um conjunte ds
estruturas concéntricas, gual ecosfera, cujo centro é o individuo que,
por sua vez, se encontra imerso numa série de niveis: o microsistema, o

mesosistema, o exosistema e o macrosistema (fig. 9)
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Macrosistema
Atitides ¢ idenlogias

Exasistema
Familia extensa

Mesasistena

Microsistema

Amii pos da
famiiia

Famflia

Crianga
Sexo
Itade
Saide

Temperamento

et

Arca de jogos
e brincadeir

Media

jurfdicos

Servigos de saiide e
assisténcin social

Fig. 9 — O modelo ecolbgico de Bronfenbrsnner (PORTUGAL, 1892: 40)

O microsistema reporta-se Az experiéncias e wvivéncias do
individuo mum contexte imediato, onde dominam as interacgBes face a face
e em gue o modo de percepcionar os diversos espacos (familis, escola,

igreja, espago de lazer, etc.) & particularmente importante, Se nos
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transferirmes para o campe da educagd3c geoqrafica, tratar-se-ia de
privilegiar os espagos subjectivos de vivéngia,
A nivel do microsistema, Bronfenbrenner ressalta a existéncia

de actividade molar como "comportamento continuc, com um movimento ou

tensdc prdprios e gue & percekido pelo sujeito como tendo um significado
ou intengdo. (...) Trata-se de um processco continuo, gue perdura... A
actividade molar distingue-se de um acto que & percebido como
instanténeoc e, portanto, molecular. Uma ocutra peculiaridade da
actividade melar é& o facto de se caracterizar por uma tensdo ou
movimento gue estd na base da persisténcia ao longo de tempo e da
registéncia & interrupcdo, enguanto a actividade ndec for completada."
(PORTUGAL, o. cit.: 58)

Poderemos wver neste caridcter persistente, nac ocasional, das
actividades molares um interesse pedagogico para uma abordagem a nivel
atitudinal. Recorde-se que s¢ poderemos fzlar em "atitude" guando a
predisposicdo, para agir ou reagir de determinado modo face a um objecto
atitudinal, ndoc & ocasional, mas permanece em diversas realidades
temporais e espago-contextuais.

Na perspectiva ecolé6gica, as actividades molares serdo
consequéncia simultanea do desenveolvimento do individuo e das forgas
ambientais que influenciam esse desenvolvimento. SerZo, assim, causa e

cansequéncia do desenvolvimento do individuo.

O mesosistema corresponde a inter-relacac de microsistemas,
portante, de contextos em gue o dindividuo participa activa e
directamente. A este nivel o individueo alkravessa as fronteiras dos

diversos microsistemas, dos diferentes contextos.
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Torna-se mals significative o caracter molar das actividades
pois, agora sim, podemos detectar a persisténcia ou ndo dessas
actividades em conformidade com & participagao multi-contextual do
sujeito. Poderemos wver na tentativa de aproximagao Escola-Familia, com
contactos mais directes e frequentes entre astes dols microsistemas, uma
maneira de acedermos ac conhecimento da realidade deo alune em dois
contextos diferentes, de averiguarmos da estabilidade ou n2o das suas

predisposigdées e de propercionar a interacgdo dos dois micresistemas.

0 exosistema compreende os contextos em gue o individuo ndo
participa directamente mas gue inflyenciam o seu meio imediato. ©
exosistema afecta o individuo por via indirectaz e de uma forma faseada,
pois val interferir a nivel do microsistema € este, por sua vez, ¢ gue
se repercutiri no sujeito.

A televisdo & um exemplo Lipico do exosistema do sujeito. A
intreodugidc e difusac da televisdec wveio alterar, por exemplo, o
microsistema familia rendo, consequentemente, influéncia no
desenvolvimento do  individuo  membro deste microsistema. Mais
recentemente, a banalizacdo dos computadores domésticos, as hipdteses do
teletrabalhe e muitas outras profundas alteragées decorrentss daguilo a

gque TOFFLER chama "Terceira Vaga" traduzem mudangas exosistémicas.

O macrosistema difere deos antericres niveis por ndo se
reportar a qualguer contexto especifico mas ao sistema de valores, ds
crangas, de padrdes de conduta caracteristicos de uma sociedade. Este
nivel atravessa todos os subsistemas |exo, meso & microle encentra-se em

constante dinamina.
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As teorias ecoldgicas directa e indirsctamente sugerem-nos

implicagdes pedagbgicas a considerar se pretendermos implementar uma

educagao atitudinal. Poderemos destacar:

- a impertancia de todos os contextos & todos es niveis, tude

influencia tudo.

- a lmporténcia reforgada dos contextos nos guais o individuo

actua directamente. A educacgio atitudinal serd facilitada se

houver consonancia entre esses contextos: nao servira de muito
uma Escola que se paute olo) valores e principios
substancialmente diferentes dagueles gue a familia wveicula e
dagueles que cenfiguram o grupo de amigos a que ¢ aluno
pertence.

- se & imprescindivel uma conformidade intersistémica,
escusado sera dizer gque ela se impde também a nivel

intrasistémico.

"Os =sistemas ndo sdc formados por partes ou

constituintes mas por acedes entre  unidades

complexas, constituidas elas mesmas por
interacgdes. " {Morin, cit. por VAYER e outros,
1993: 29)

Serd urgente comecarmos por agui: as experiéneilas que se vivem
na aula de Gesografia nac deverac contrariar as vivenciadas na
aula de Matematica ou de gualguer outra area e todas slas se

devem enguadrar e devem adguirir realisme no quotidiano da
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escola (guer =& trate da Arsa-Escola, das dectividades de
Complemento Curricular, de contactos esperiadicos ou constantes

entre os diversos membros da realidade escolar).
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