- a proftogao de experiéncias empaticas, em gue o aluns tenha

oportunidade de vivenciar a situagio de outres;

- a organizagidoc do ambiente escolar de mode a propiciar a

participacde activa e democrdtica dos alunos na escola

(comunidade escolar justa (86));

- 8 existéncia de uma vertente meral a explorar em muitas das

martérias escolares, particularmente nas Ciéncias Bociais;

— a discuss3p de conilito des indole moral como condicdo

facilitadora da transicgiio para o estadio moral imediatamente

superior.

Na exploragioc de situagdes conflitivas a nivel moral importa
essencialmente encarar o tipe de explicagdo gue os alunos fornecem
{trata-se de uma guestido de forma & ndo tanto de conteddo) e aproveitar
sitnagdes conflitivas reais decorrentes das interaccgdes sociais dos
proprios alunos. Poder-se-a, ainda, confrontar ¢s aluncs com Iormas de
raciocinio tipicas do estadioc imediatamente superior 3aguele em gque se
encontram, pois outros estudioses na linha de Kohlberg (Rest e Turiel)
cencluiram que essa situwagdo exerce uma particular atracgio sobre os

individuos.

2.9, TEORIA DC DESENVOLVIMENTO SOCIO-MORAL DE TURIEL

Na linha de abordagem estrutural-construtivista de Piaget =

Kohlberg, Turiel wvem intreduzir algumas alteragdes e aperfeicoamsntos

relativamente as concepcoes fundamentals des outros doils autoree,



Parte do principio de que a wvida social esta regulada pelo
pensamentoc gue o©s individuegs construiram sobre a organizagdo social.
Este conhecimento n3o se construily globalmente, mas nele se distinguem
varios niveis de inter-relagdo com o meio soclal - moralidade,
convencido, legislacdo, organizacdo politica, ...

Segunde Turiel, a compreensdoc das relagdes sociais depende da
construcio de, pelo menos, trés categorias de conceitos (ROVIRA e
MARTIN, 188%: 107): conceites sohre o eu e a estrutura psicoldgica dos
outros; conceitos sobre a organizacio social (papéis pessoais,
instituicdes sociais; ...); conceitos morais sobre a Jjustiga, o
direitc, & o bem-estar.

Face a esta variedade de categorias, Turiel tenta mostrar a
diferenciagio entre deis dos dominios acima referidos - convencio e

moralidade (guadro 13).
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CONVENGAC SOCTIAL MORALIDARDE

Conceite |Uniformidades de conduta que 0 dominio moral refere-se

servem para coordenar as in- acs julzos prescritivos de
teracgdes socials dentre dos | lustiga, direitos e modes
sistemas sociais nas suas de as pesscas se relaciona-
expectativas mituas: formas rem enktre si: valor da vi-
de vestir, wvida familiarc, da, transgresstes morais,
diferentes papeis, etc. zLe,

e e e ————— et e e

Formagio/ |Formam—se mediante a partici- [ N3o derivam dos sistemas
Constru~ |pagdc do individuc em grupos sociais institucionais.

cao sociais (familia, escola), Constroem-se através ds
resultando de acgdes defini- experiéncias que implicam
das pela organizacdo ou con- |direitos e deveres, confli-
texto sccial. tos que afectam outros,
ete.

Caracte— |S&c arbitrarias (alterdvels, Obrigatdrios, universalmen-
risticas |dependem da ordem social), mente aplicdveis (gualgquer
varidveis e contextuais (es- |pessoa em circunstancias
pecificas do contexto social).|similares) e impessoais,.

Fundamen—|A fundamentagdo para a sua S30 independentes do con-
tagao/ adesdo esta na pratica ins- Lexto social. Adquirem va-
Validade |[titucionalizada, adguirindo lidade por factorss ineren-—
validade por consenso ou a- tes (méritos intrinsecos) a
cordo. uma acgao.
Avaliacgdo|Baseia-se na existéncia de Ndo implica a existéncia de
/Catego- |uma regra, pratica institup- regra ou lei positiva. Bva-
rias cional, e expectativas mitu- liam-se pelas conseguéncias
usadas as. Julga-se de acordo com © |intrinsecas, tendoc como
contexto [relativismo). critérios a cbrigatorieda-
de, impesscalidads e gene-
ralizag3o.
Categorias de justificacdo: Bem~estar, justiga, obriga-

costume, autoridade, castige, |gdo, igualdade, stec.
prudéncia, eleigdo pessoal,
coordenagdo social...

Quadre 13 - Convengac social e moralidade segundo Turiel (BoLIvVAR, 1992:

48]

A convengdo abarcara as uniformidades de conduta dos membros
de uma sociedade. A moralidade remeste-nos para a esfera dos juizos

prescritiveos sobre temas como justiga, direitos, bem-estar e para



juizos e condutas que se reportam & forma como nos devemos relacionar
com cs demais. Por exemplo, uma pessca gue nde cumprimenta uma colega
estara 2 cenbtrariar ums convengas soclal, enguante que aquela gue
prejudica deliberadamente uma colegas estara a agir no dominio da

“moralidade".

Turiel, ao contriario de Piaget e Kohlberg, chegas & conclusdo
que estes dois dominios sioc nitidamente distintos, que cada um apresenta
alteracdes evolutivas diferenciadas se bem que haja coordenagioc entre
eles. Afirma também gue o inicio de julzos morails autdénomes ndo se da em
idade tdc avangada como Kehlberg admitia, e gue a meoralidade heterdnoma

a que se referia Piaget nfdoc serd mais dc gque o pensamento convencicnal.

Turiel estabelece sete niveis de desenvelvimente do pensamento

sdecio-gonvencional {(guadro 14):

1. A convengdo como descricdo da uniformidade social (6-7 anos)
{a convengdo mantem-se para evitar a violagio das unlformidadas
empiricas)

2. Negag¢dc da convengdo como descrigio da uniformidade social (B-
9 anos)
{os actos convencionais s3o arbitrarios; convencdc ndo como funglo da
interacgdo social)

3. B convengdo como afirmacio do sistema de regras; concepgio
concreta primitiva do sistema scecial (10-11 anos)
(convengfo & arbitréria e alterdvel; a adesdo 3 convengdo baseia-se em
regras e expectativas de autoridade)

4. HNegagdc da convengdo como parte do sistema de ragras (12-13
anos)
(convengdo como expectativa spcial)

5, A convengac como elemento em gue intervem o sistema social (14-
16 anos)
{convengdo come regulacdo normative num sistema com uniformidade,
papéis e organizacdo hierdrguica estatica)

6. lNegacao da ceonvencdo como norma da sociedade (17-18 anos)
(convengdo como normas sociais qus existem gragas so seu useo habitual)

7. As convengdes como coordenagdo das interacgdes sociais (18-25
angs)
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(EONVENGED COmMO. N iformidades fUE SEerVEm pard coordenar as
iftervangies sociais)

Quadro 14- Principals alieracoes nos conceitos sdécio-convencionais
tas ddades que Figuram ne gquaden s3c idades aprozimadas) (adaprado

Hds ROVTRA a MARTIN, 1909: 119)

A relagao entre pensanento e acgade e particularmente
pertinente, tante mais que pretendemos encontrar marces tséricos que
fornecam enquadramento a uma educagdo em atitudes. ROVIRA e MARTIN (o.
cit.) fornecem uma apreclagido a esta problematica com base na obra de

Turiel:

"Los estudics realigados hasts el momentoe sobre la
relacidn entre el juiecio y Ila accidn muestran altos
niveles de coberencia v de incoberencia entre ambos
factores. En epinidn de Turisl, los resultades son
tan digpares porgque nuchas situacicones que exigen
Juicios y depisiones merales a 1a vez reguieren
Jjuicios y decisiones convencionales, y & menudo
también Jjuicics y decisiones pragmiticas sécio-
organizativas y guizés de eotro ripo. Cuando se
analisan situsciones exclusivamente moralas la
correlagion entre juicio y acoidn puede ser alta.
Sin embirgo, cvando 1z situacidn enveelve dominios
distintos, lz mera consideracion de lo moral se
muestra engafosa. En estos ¢asos, tan sola al

analisis de la coordinacidn de los distintos
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vivéncia

convencionais e morais poderd encabegar as recomendacgdes.

dominics de pensamiento implicados puede ayudarnocs
a encontrar mayor coherencia entre les jJuicios
sociales y el comportamiento. Esta explicacidén
supcne también advertir gue la conducta depende de
Factores situaciconsles, y no tanto en la medida gue

éstos puedan determinar la conducta, sino en la

interpretacidén que realiza el sujetc del contexto

sitvacional en gue ha de moverse." (p. 124-125)

Quante ds implicagdes pedagbégicas do pensamento de Turiel, a

de experiéncias e a conceptualizacao de

BOLIVAR ( 1992: 149) sugere:

- trabalhar diferenciadamente a convencdo social

conhecimento social) e a educagdo moral;

situagdes

Nesta linha

{civismo e

~ proporcionar experiéncias e actividades que estimulem o

desenvolvimento sdcig-moral em ambos 0s campos;

- distinguir, no curricule, as "atitudes" convencionais das

morais, peis ¢ ensino de umgs e de outras serd diferenciado.

2.10. TEORIAS ECOLOGICAS

Na 2" metade da década de 70 surgiu um conjunto de estudos que

veio reforgar a perspectiva interaccionista Homem-Meio Ambiente. Com

eles

se

ressaltou a componente glcbalizadora e sistémica dos

intercambios sdcio—-culturais no &mbite educativo e desenvolvimentista.
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" En la institlecidn escelar, y en la vida del zula,
el profesor y @l alumne sen, efectivamente,
procesadores activos de informacidén y elaboradores
de comportamientos, perp #[o camc individuos
aislados, sino como miembros de una institucidn
cuyya dintencionalidad y organizacidén crea un clima
de dintercambio y  genera roles o patrones de
comportamiento individual, grupal e colectivo,”

(PEREZ GOMEZ, 1985: 125)

E precisamente nestes intercambios gque muitas vezes surgem
gituacgoes conflitivas susceptiveis de potenciar o desenvolvimento
cognitivo s sbdolo-moral dos alunos.

O paradigma escologico " ha puests de manifesto no sdlo la
compleyidad psicosocial de la vida escolar y los determinantes gue en
redlidad afectan lz estructura de tareas académicas y el comportamiento
dal alumno, sine también la distorsion educativa gue en la practica
sufren los contenidos y experiencizs de aprendizaje cuando, vacios de
significacidn para el aiumno, se convierten en simples mercancias o
valores de cambic en la transaccidn de adguisiciones por calificaclones

y titulos académices." (PEREZ GOMEZ, o, tilt.: 135)

Um dos representantes da perspectiva ecoldgica do

desenvolvimente humanc & Urie Bronfenbrenner.
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